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PhotoVoice — rozwazania

nad zastosowaniem metody
w pracy online w klasie
awartej szkoly podstawowej.
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Karolina Wyzwania | rozwigzania
Ziolo-Puzuk

PhotoVoice (PV) as an educational research method -
considering the possibilities of online work in the fourth
grade of primary school. Challenges and solutions

Abstract

The aim of this article is to find an answer to the question of whether the PhotoVoice
method can be used in online educational research conducted with children aged 10-11.
The author describes the aims and methodology of PhotoVoice. The paper also presents
the ethical and organisational challenges faced by researchers wishing to use PhotoVoice
in educational settings. The conducted pilot study did not provide an unequivocal answer
to the research question, but indicated the directions in which further research should
be conducted. It showed how the PV procedure should be changed, while maintaining
the main objectives of the method, enabling its implementation in work with children in
the fourth grade of primary school. The changes should include greater involvement and
empowerment of students, conducting a mini-project preceding the actual project, and
limiting the role of the teacher to participation in the final stage, i.e. the presentation of
photographic work to decision-makers. At the same time the pilot project made it possible
to conclude that the involvement of students in the project, in-depth reflection on photo-
graphs and discussions and motivation to propose changes in the immediate educational
environment pose additional challenges if the project is conducted online.

Keywords: PhotoVoice, participatory research, education in COVID-19 pandemic, learning
at home, distance learning

Wstep

PhotoVoice' jest podejSciem wywodzgcym sie z nauk spotecznych, a dzieki swojej
elastycznoSci moze réwniez by¢ stosowane w badaniach i dziataniach edukacyjnych
o charakterze zar6wno eksploracyjnym, jak i ewaluacyjnym. Elastycznos¢ ta jednak nie
oznacza, iz kolejne kroki postepowania w PV, ktére zostang opisane ponizej, mozna
traktowac dowolnie. Ponadto w przypadku dziatan edukacyjnych konieczne jest dosto-
sowanie modelu postepowania do wieku i etapu nauki uczennic i uczniéw. Niezbedne
moga okazac sie takze modyfikacje biorgce pod uwage kulture, w ktérej zyja badani
oraz kulture danej placéwki. Spos6b wykorzystania oraz procedure PV po raz pierw-
szy opisaly Caroline C. Wang i Marry Ann Burris pod koniec lat dziewieédziesigtych
ubiegtego wieku. Wedtug autorek PhotoVoice to ,,proces, dzieki ktéremu ludzie mogg
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' W artykufach naukowych oraz na stronach internetowych opisujacych projekty funkcjonuje réwniez zapis Photovoice.
Autorka w niniejszym artykule zdecydowata sie uzywac pisowni PhotoVoice, aby zaakcentowa¢ dwie réwnowazne
sktadowe metody: zdjecia oraz glos uczestnikow dziatania wyrazony w formie wizualnej.
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zidentyfikowa¢, przedstawic¢ i wzmocni¢ spotecznos¢,
w ktorej zyja, poprzez wykorzystanie techniki foto-
graficznej”? (Wang i Burris, 1997, s. 369). Podstawowe
cele projektu prowadzonego tg metoda to ,,(1) umoz-
liwienie ludziom utrwalania (przy pomocy obrazu)
i pokazania mocnych stron ich spotecznosci oraz
obaw, ktére wyrazajq jej cztonkowie, (2) zachecanie do
krytycznego dialogu oraz pogtebiania wiedzy na temat
waznych dla spotecznos$ci zagadnien poprzez udziat
w dyskusjach w matych i duzych grupach, (3) dotarcie
do decydentéw” (Wang i Burris, 1997, s. 369).

Metoda PV czerpie z pedagogiki krytycznej, teorii
feministycznych oraz fotografii uczestniczacej i ukie-
runkowana jest przede wszystkim na poszukiwanie
obszaré6w zmian, jakie mogg zosta¢ wprowadzone
przez przedstawicieli danej spotecznos$ci. W najprost-
szym ujeciu sens PV opiera sie na tym, iz ,,(...) w rece
uczestnikéw projektu [badawczego czy spofecznego]
oddawane sg aparaty fotograficzne, aby mogli oni
utrwali¢ na fotografiach (dokumentowac) najwazniej-
sze aspekty swojego zycia oraz spofecznosci, w ktorej
zyja oraz sposOb odbioru rzeczywistosci, a takze
nada¢ znaczenia r6znym sytuacjom zyciowym doty-
czacym ich indywidualnie lub grup czy spotecznosci,
do ktorych naleza” (Jarosz i Gierczyk, 2016, s. 170).
Piotr Sztompka natomiast, wyliczajac funkcje foto-
grafii w badaniach spotecznych, zwraca uwage na te,
ktéra wykracza poza socjologie, czyli ,zastosowanie
fotografii w celach praktycznych — ideologicznych,
perswazyjnych, dla apologii pewnych wartosci, krytyki
spotecznej czy mobilizacji emocji spotecznych, pro-
testu, kontestacji” (2006, s. 74). Metoda PV realizuje
wlasdnie te zalozenia.

Powodzenie projektu na podstawie zalozen PV
wymaga od osoby organizujgcej przestrzegania proce-
dur, tj. uwzglednienia etapéw opisanych ponizej oraz
przeprowadzenia dyskusji pozwalajacej interpretowac
obrazy i opisywac ich znaczenie przez uczestnikow
projektu, co ma prowadzi¢ do zdefiniowania zmian
postulowanych przez dang spoteczno$¢. Organiza-
torzy sg wiec facylitatorami procesu poznawczego,
a nie interpretatorami obrazéw. Ich rola polega takze
na porzadkowaniu oraz syntetyzowaniu wypowiedzi
uczestniczek i uczestnikéw dyskusji.

PhotoVoice w dziataniach edukacyjnych

PV nalezy do kategorii partycypacyjnych badan
w dziataniu, ktore chetnie wykorzystywane sg
w edukacji, gdyz pozwalajg na uzyskanie odpowiedzi
mogacych prowadzi¢ do poprawy efektow uczenia sie
i nauczania w danej grupie. W praktyce edukacyjnej
badania w dziataniu zaktadajg Scista wspétprace na-
uczycielki lub nauczyciela oraz uczennic i uczniéow. I co
najwazniejsze, przystepujac do projektu, nauczyciel
lub nauczycielka muszg by¢ gotowi na dokonanie
zmian postulowanych przez klase lub grupe uczennic
i uczniéw. Innymi stowy, osoby projektujgce dziatanie

zakfadaja rownowage sit czy tez wladzy miedzy tymi
grupami, a nawet calg wspélnotg szkolng. Badania
partycypacyjne powinny by¢ wiec ,rozumiane jako
praca wykonywana wspolnie z respondentami, a nie
praca o nich. Biorgc pod uwage uznanie ich umiejet-
nosci i wiedzy oraz otwarcie sie na te umiejetnosci
i wiedze, na ich wplyw na wiasng wiedze badaczai na
jej zmiane” (Rose, 2010, s. 295).

Postepowanie zgodnie z tymi zalozeniami moze
by¢ szczegolnie trudne w przypadku pracy z mtod-
szymi dzie¢mi, ktére potrzebujg znacznie wiekszego
wsparcia w zakresie formufowania i wyrazania wtas-
nych opinii oraz preferencji. Nie moze ono jednak
oznacza¢ wywierania wplywu lub sugerowania rozwig-
zan czy odpowiedzi. Wdrozenie ucznia lub uczennicy
do refleksyjno$ci wymaga czasu, przygotowania i, jak
pokazal projekt przedstawiony ponizej, okres ten
moze by¢ znacznie dluzszy niz sam projekt. Z tym
zagadnieniem wigze sie rOwniez zmiana sposobu
myslenia o zakresie udziatu uczniow w ksztattowaniu
srodowiska szkolnego, uznanie, iz mogg by¢ oni, od
pierwszej klasy, prawdziwym podmiotem we wspol-
nocie szkolnej. Dlatego wtasnie Gillian Rose (2010,
s. 297) podkresla, ze wspotpraca badacza lub organi-
zatora dziatania z uczestnikami projektu w badaniach
partycypacyjnych ,wymaga jednak refleksyjnej czujno-
Sci. (...) Rozumiejg oni |[badacze i badaczki| przez to
po prostu uwazne i $wiadome podejécie badacza do
tego, co i dlaczego robi oraz jakie konsekwencje w za-
kresie stosunkow wtadzy miedzy badaczem i badanym
moga miec jego dzialania”. Uwaga ta ma szczeg6lne
znaczenie w przypadku badan oraz dziatan takich
jak to opisane ponizej, prowadzonych w placowkach
edukacji formalnej. Uwazno$¢ pozwala unikng¢
zjawiska nazwanego przez Gillian Rose przemocg
wizualng, ktéra moze mieé miejsce zaré6wno wobec
0s6b robigcych i interpretujgcych zdjecia, jak i tych,
ktore na nich sie znajdujg (2010, s. 296). Przemoc ta
przejawia sie przede wszystkim w nieetycznym wy-
korzystywaniu fotografii, naduzyciach wobec uczest-
niczek i uczestnikéw projektu zwigzanych miedzy
innymi z wykorzystaniem ich udziatu w dziataniu do
wtasnych, ukrywanych przed nimi, celéw. Projekt PV
mozna jednak prowadzi¢ w spos6b bezpieczny i etycz-
ny w grupach uczniowskich, gdyz to, co stanowi jego
istote, czyli zastosowanie fotografii jako narzedzia
»,Zmienia pozycje badanego na jego korzys$¢, mysle,
Ze w znacznym stopniu go upodmiotowia, zwieksza
zakres jego udzialu w badaniu i jego odpowiedzial-
nosc za sytuacje badawczg. Jest to szczegoélnie istotne
w przypadku dzieci. To one decydujg o tym, co i w jaki
sposob chca nam przekazac na temat swojego $wiata,
dostajg tez wiecej czasu na refleksje” (Nowotniak,
2012, s. 86).

PV moze by¢ skutecznym narzedziem pozwa-
lajagcym na osigganie zalozonych celéw, zgodnych
ze wspomnianymi juz wyzej celami wymienionymi
przez Wang oraz Burris, w dziataniach edukacyjnych,

2 Wszystkie ttumaczenia cytatéw oraz pojec z jezyka angielskiego zostaly wykonane przez autorke artykutu.
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co pokazuje metaanaliza obejmujaca czternascie
artykutow naukowych z lat 2012-2017 opisujgcych
zastosowanie PV w grupach uczniow w wieku 13-19
lat, pochodzacych z szesciu r6znych krajow oraz
realizujacych projekty z obszaré6w nauk S$cistych,
humanistycznych oraz spotecznych, przeprowadzo-
na przez Andrew P. Smitha (Smith, 2018). Wnioski
plynace z metaanalizy wskazujg, iz cele projektow
z zastosowaniem metody PV zostaly osiggniete,
a uczestnicy potrafili krytycznie dyskutowac o zagad-
nieniach dotyczacych przeprowadzonego projektu,
mieli poczucie sprawczos$ci i podmiotowosci, umieli
rozmawiac o rozwigzaniach wskazanych problemoéow
i proponowac sposoby ich realizacji (Smith, 2018,
s. 34). Dzialanie pilotazowe opisane ponizej zostato
czeSciowo zainspirowane wtasnie wynikami metaana-
lizy Andrew P. Smitha.

Procedura PhotoVoice

Podstawowe elementy metody PV to: oméwienie
zalozen projektu, realizacja, czyli robienie zdje¢ oraz
wybor obrazéw do prezentacji, prezentacja ich oraz
dyskusja (z udziatem decydentéw mogacych wspiera¢
wprowadzenie postulowanych zmian). Autorka pode;j-
Scia, Caroline C. Wang (2003, s. 185-188) proponuje
rozpocza¢ proces PV od szkolenia (przeprowadzonego
przez osobe znajaca zasady dziatah prowadzonych
metoda PV) dla facylitatoréw wspierajgcych gtéwnych
badaczy lub osoby organizujgce, ktére beda kontakto-
wac sie z uczestnikami i czuwac nad przestrzeganiem
zalozen dziatania. Po tym kroku nastepuje rekrutacja
uczestnikow oraz warsztaty dla nich skupiajace sie nie
tylko na aspektach technicznych robienia zdje¢, obstu-
dze sprzetu, ale takze etyce i interpretacji fotografii.
Nastepnie uczestnicy wykonuja zdjecia i w grupach
dyskutuja o znaczeniu prezentowanych obrazéw.
Ostatnim etapem, za zgoda uczestnikow, moze by¢
publiczna prezentacja praci dyskusja z udziatem lide-
réw opinii danej spolecznosci lokalnej, dziennikarzy
i decydentéw.

Propozycja prowadzenia projektéw z wykorzy-
staniem fotografii przedstawiona przez Justyne No-
wotniak (2012, s. 87-88), po modyfikacji zwigzanej
z doktadniejszym dostosowaniem do zatozen PV,
stala sie podstawa do przeprowadzenia opisywane-
go pilotazu online w szkole podstawowej. Badaczka
proponuje nastepujgce etapy projektu (Nowotniak,
2012, s. 87-88):

1. Powiadomienie spotecznosci szkolnej o tema-

cie, celu i przebiegu realizacji projektu.

2. Podzial przez badaczke (badacza) lub osoby

organizujgce dziatanie wybranej grupy uczniow
i uczennic na podgrupy zlozone maksymalnie
zZ pieciu 0s6b (przy zachowaniu zasady dobro-
wolnosci udziatu w badaniu).

3. Dyskusjaw grupach moderowana przez badacza
(badaczke) lub swobodna (w zaleznosci od po-
ziomu refleksyjnosci uczestnikéw — zagadnienie
wplywu stosunku do projektu na jego przebieg
zostanie omowione ponizej), w trakcie ktorej
uczniowie i uczennice dzielg sie pomystami na
to, co mozna sfotografowa¢, podaja przyktady
miejsc, sytuacji, rzeczy. Na tym etapie organi-
zatorzy powinni unika¢ podpowiedzi sugeruja-
cych, jakie obiekty lub sytuacje mogg stac sie
przedmiotem zdjec.

4. Wykonywanie zdje¢. Justyna Nowotniak radzi,
aby ten etap nie trwal dluzej niz siedem dni,
poniewaz dluzszy projekt oznacza zmniejsze-
nie entuzjazmu uczestnikéw do wykonywania
fotografii, cho¢ nalezy tu uwzglednic¢ wiek os6b
biorgcych udziat w badaniu.

5. Uczniowie i uczennice nadajg zdjeciom tytuty
oraz umieszczajg je na no$niku, na przyktad
wspoélnym dysku.

6. Po wstepnej selekcji zdje¢ przez badaczke
(badacza) lub osoby organizujgce dziatanie au-
torki i autorzy wybranych fotografii proszeni sg
o wywiad. Na tym etapie mozna roéwniez prze-
prowadzi¢ dyskusje z caltg grupa.

7. Transkrypcja wywiadow, uporzadkowanie ma-
terialu empirycznego, kodowanie.

Na osobng uwage zastuguje etap dyskusji w grupie
po wykonaniu zdjec¢ i publiczna prezentacja fotogra-
fii. Proces, jakim bez watpienia jest ten etap pracy
nad projektem, Wang i Burris opisujg akronimem
VOICE - voicing our individual and collective experience,
co mozna przetlumaczy¢ jako: wyrazenie indywidu-
lanego i wspolnego doswiadczenia (Wang i Burris,
1997, s. 381). Natomiast najczesciej stosowanym
schematem prowadzenia dyskusji jest metoda SHO-
WeD (Hergenrather i in., 2009, s. 686; Wang, 2003,
s. 186). SHOWeD to akronim pozwalajacy lepiej zapa-
mietac pytania, ktére porzadkujg dyskusje i pozwalajg
w sposéb kompleksowy opowiedziec nie tylko o tym,
co przedstawiaja fotografie, ale przede wszystkim
dac ich tworcom mozliwos$¢ interpretacji zdje¢ oraz
szukania rozwiazan dla zagadnien bedacych tema-
tem projektu. Hergenrather i inni (s. 686) proponujg
prowadzenie dyskusji metodg SHOWeD wspieranej
nastepujgcymi pytaniami: Co wida¢ na zdjeciu? Co tu
naprawde widac¢? Jak to odnosi sie do naszego zycia?
Dlaczego ta sytuacja, problem, mocna strona (naszej
spotecznos$ci) istnieje? Jak zrozumienie tej sytuagcji
moze nas wzmocni¢? Co mozemy zrobic¢?

Nie mniej istotny jest spos6b prowadzenia rozmo-
wy wstepnej, podczas ktérej przedstawiane sg cele
projektu oraz zagadnienia etyczne z nim zwigzane,
gdyz moze mie¢ to wplyw na nastawienie uczestnikoéw
do udziatu w nim, a to z kolei przektadac sie na uzy-
skane wyniki®. Na podstawie przeprowadzonej analizy

3 Zalezno$¢ miedzy nastawieniem uczestnikéw do projektu a jego wynikami zostala przez autorke niniejszego artykutu
zauwazona podczas badania potrzeb jezykowych prowadzonego metoda PV na UKSW w Warszawie w 2019 roku.
Wyniki i opis projektu znalez¢ mozna w artykule Karoliny Zioto-Puzuk z 2021 roku pt. Photovoice jako metoda badania
potrzeb jezykowych i szkoleniowych. Studium przypadku (https:/doi.org/10.18778/0860-6587.28.06)
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Katherine Bendell i John Sylvestre (2017, s. 362) doszli
do wniosku, iz uczestniczki i uczestnikow, pod wzgle-
dem stosunku do projektu prowadzonego zgodnie
z zatozeniami PV, mozna podzieli¢ na trzy grupy.
Pierwsza to osoby, ktére pomysty na zdjecia zaczynajg
formufowac jeszcze przed etapem ich wykonywania,
majg doktadnie zaplanowane, co i jak zostanie przez
nich uwiecznione. Druga grupa nastawiona jest na
odkrywanie senséw i znaczen, podchodzi do zada-
nia w sposoéb otwarty i spontaniczny, mozna nawet
powiedzieé, iz przypadkowy. Trzecia natomiast to
uczestnicy chcacy zadowoli¢ prowadzgcego projekt
i na zdjeciach pokazujg to, co sadzg, ze on chciatby
zobaczy¢ oraz co uwazajg, ze powinni pokazac. We-
dtug Bendell i Sylvestre'a uczestnicy z grupy pierwszej
i trzeciej nie tylko tracg okazje do zrobienia ciekawych
fotografii, ale rowniez maja mniejszg satysfakcje
z udziatu w projekcie (2017, s. 365). Osoby nalezgce
do grupy trzeciej mogg dodatkowo mie¢ wrazenie, ze
nie sg podmiotem dziatania i ich sprawczos¢ pozostaje
ograniczona, przez co odczuwaja bezsilnos¢ oraz
niemoc podczas opisywania pozadanych zmian beda-
cych celem projektu. Wedtug autoréw analizy metodg
najlepiej zapobiegajaca pojawieniu sie negatywnych
odczu¢ wobec projektu, a wiec wspierajacg drugg
z opisanych powyzej postaw, jest odpowiednio pro-
wadzona rozmowa wstepna poprzedzajgca projekt,
podczas ktorej doktadnie zostang omoéwione jego
cele, role os6b zaangazowanych, tematyka projektu
oraz zaprezentowane przyktady analizy zdje¢. Istotne
jest rowniez przeznaczenie odpowiedniej ilosci czasu
na dyskusje wstepng oraz dostepno$¢ organizatora
w trakcie catego projektu.

PV i zagadnienia etyczne

Projekty PV moga dotyczy¢ tematow wrazliwych
i osobistych, wkracza¢ w obszary prywatne (np.
dom, jak to ma miejsce w opisywanym ponizej
pilotazu) i w szerzej rozumiang strefe komfortu
uczestnikow. Anne Harley (2012, s. 327) uwaza, iz
metoda PV i dzialania nig prowadzone zawsze za-
wieraja elementy programow politycznych (political
agenda), w najszerszym znaczeniu tego pojecia,
co wynika nie tylko z tematow, ktoérych dotycza,
ale przede wszystkim podstawowego zatozenia
i celu zwigzanego z wprowadzeniem zmian w zyciu
danej spotecznosci oraz kontaktu z decydentami.
Koncentracja na relacjach miedzy organizatorami
dziatania a przedmiotem dociekan, subiektywizm
i polityczno$¢ czynig z PV metode wymagajaca od
organizatora lub naukowca wysokich standardow
etycznych, nieustannej refleksji na temat granic
iich przekraczania w triadzie osoba organizujgca
— osoba uczestniczgca — temat. Harley stwierdza,
iz minimum etyczne konieczne do prawidiowego
przeprowadzenia projektu zgodnie z zalozeniami
PV zawiera: ,,(...) otrzymanie zg6d od uczestnikow
badania i os6b, ktére mogg znalez¢ sie na fotogra-
fiach, omoéwienie zagadnien etycznych podczas

spotkania przed rozpoczeciem projektu i podczas
szkolenia dotyczacego wykonywania fotografii, prze-
stanie informacji (listobw) o projekcie i metodzie do
miejsc, w ktérych bedg robione (np. szkotfa, miejsce
pracy), przekazanie uczestnikom odbitek, aby mo-
gli je da¢ osobom na nich wystepujagcym” (Harley,
2012, s. 332). Oczywiscie ostatni punkt dotyczy¢
moze oferty wydrukowania zdje¢ lub po prostu ich
cyfrowej dostepnosci dla fotografujgcych i fotogra-
fowanych (np. w darmowej chmurze).

Opis projektu pilotazowego

Celem projektu byto poszukiwanie odpowiedzi na
pytanie, czy metoda PhotoVoice jest odpowiednim
narzedziem do realizowania dziatan edukacyjnych
prowadzonych online z dzie¢mi w klasie czwartej
szkoty podstawowe;j. Projekt przeprowadzono we-
dtug schematu dziatan z wykorzystaniem technik wi-
zualnych prowadzonych w szkotach proponowanego
przez Justyne Nowotniak (2012, s. 87-88) z modyfi-
kacjami umozliwiajgcymi realizacje celéw i zalozen
PV opisanych przez autorki metody Caroline C. Wang
i Mary Ann Burris, co juz zostalo wspomniane wyzej.
Dziatanie przeprowadzono online (platforma Teams)
w kwietniu 2021 roku, kiedy jeszcze z powodu pan-
demii COVID-19 uczennice i uczniowie przebywali
w domach.

Tematem projektu byla przestrzen nauki zdal-
nej. Wybrany temat dopasowano do metody PV,
poniewaz pozwalal na wykorzystanie jednej z jej
najwazniejszych zalet, czyli dotarcia do obszarow
prywatnych niedostepnych dla osoby prowadzacej
projekt. Dodatkowo, jak juz wspomniano wyzej,
ryzyko przekroczenia bariery prywatnosci jest
w przypadku projektu PV minimalizowane, gdyz to
uczestniczka lub uczestnik podejmuja decyzje co
i jak pokaza¢ oraz jakie nadac¢ temu znaczenie na
drodze interpretacji.

Ponizej, obok opisu kazdego etapu zaprezen-
towano réwniez uwagi po jego realizacji. Planujac
przebieg dziatania, kierowano sie zestawem pytan
zaproponowanych przez Linde Liebenberg majgcych
wesprzec osobe organizujgca projekt w zapewnieniu
realizacji zatozonych celéw dotyczacych zmiany
w srodowisku badanej grupy. Pytania te dotyczg
tego, kto jest decydentem, od ktorego zalezy wpro-
wadzenie zmiany? Jak te osoby lub instytucje mogg
by¢ zaangazowane w badanie lub projekt i proces
zmiany? Jakie informacje powinny by¢ dla nich
dostepne, aby mogto dojs¢ do zmiany? Jak informa-
cje te powinny by¢ zaprezentowane? (2018, s. 6).
W opisywanym projekcie zatozono, iz decydentem
jest wychowawca, ktéry moze stac sie rzecznikiem
ewentualnych postulowanych zmian u innych na-
uczycieli. Zmiany mialy dotyczy¢ na poczatku jednej
badanej klasy. Wszystkie informacje na temat pro-
jektu byly od poczatku dostepne dla wychowawcy,
ktoéry, jak opisano ponizej, byl obecny na kazdym
z etapow dzialania.
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Procedura projektu pilotazowego
z omowieniem etapow realizacji

Powiadomienie spotecznosci szkolnej o temacie,
celu i przebiegu realizacji projekiu

Na tym etapie przekazano informacje wychowawcy,
ktory uzyskat zgode dyrekcji szkoty na przeprowa-
dzenie projektu. Nastepnie rodzice otrzymali pelng
informacje o dziataniach oraz zapewnienie, ze otrzy-
mane dane zostang wykorzystane jedynie do celow
przedstawionych w badaniu i do popularyzacji pro-
jektu w postaci artykutu naukowego. Wiadomos¢ (na
Teams) zostata wystana rowniez do uczniéw. Komuni-
kacja odbywala sie za posrednictwem poczty e-mail
i telefonicznie (z wychowawcg). Takie rozwigzanie nie
byto wystarczajace. Autorka jest przekonana, iz bezpo-
Sredni kontakt z dyrekcjq (a nie poprzez wychowawce)
pozwolitby na lepsze zrozumienie zatozen projektu,
a co za tym idzie, w przypadku pojawienia sie postu-
latébw zmiany ze strony uczennic i uczniéw, wiekszg
przychylno$¢ do ich realizacji. Badaczka powinna
roéwniez przedstawi¢ zatozenia projektu rodzicom
podczas zebrania (a nie poprzez e-maila), odpowie-
dzie¢ osobiScie na pytania, rozwia¢ watpliwosci, co
rowniez zapewnitoby wieksze wsparcie z ich strony
dla dzieci w trakcie realizacji dziafania.

Dyskusja, przedstawienie zatozen projekiu,
wyhor tematu zdje¢

Na poczatku lekcji wychowawczej online, po wste-
pie wychowawcy, badaczka przedstawita sie i omoéwita
glowne zalozenia projektu w sposéb przystepny dla
uczniow. Nastepnie rozpoczeta sie rozmowa wpro-
wadzajaca uczniow w tematyke projektu. Pierwsza
cze$¢ miata na celu skupienie ich uwagi na robieniu
zdjec oraz sprawdzenie czy dzieci robig zdjecia i majg
odpowiedni sprzet. W razie probleméw ze sprzetem
zaproponowano, iz mozna narysowac¢ obrazek, ale
zaden z uczniéw nie skorzystatl z takiej mozliwosci.
Badaczka miata §wiadomos$¢, iz obrazek nalezy do
innej kategorii dzialan z udzialem dzieci (technik
projekcyjnych), ale za propozycjg stala potrzeba
zapobiegania wykluczeniu osoby, ktéra z przyczyn
materialnych nie mogtaby wzia¢ udziatu w projekcie.
Dostarczenie potrzebnego, brakujgcego sprzetu
przed projektem nie byto mozliwe z powodu izolagji.
Ewentualne wykonanie obrazka technikami plastycz-
nymi nie wykluczato ucznia lub uczennicy z dyskusji
w klasie po zakonczeniu projektu oraz nie odbierato
mozliwosci przedstawienia swoich przemyslen na
temat nauki zdanej. Jednak taki obrazek odreczny
zostatby wykluczony z analizy przez badaczke.

Zachecano uczniéw i uczennice do aktywnego
uczestniczenia w rozmowie, zadajgc pytania o to, czy
lubig fotografowac oraz dlaczego, ich zdaniem, ludzie
robig zdjecia. Starano sie wskaza¢, iz fotografowanie
nie jest tylko formg utrwalania wspomnien, ale moze
by¢ tez pomocne w przekazywaniu wtasnych mysli,
emocji. Ta problematyka byta rozwijana w drugiej cze-
Sci dyskusji, podczas ktorej analizowano przyktadowe

zdjecia. Do analizy wybrano trzy pochodzgce z otwar-
tych zasobéw sieci i przedstawiajgce: dziewczynke
siedzgca w tawce i patrzaca przez szybe, stojacego
chfopca w mundurku i z plecakiem w afrykanskiej
szkole oraz grupe os6b przy stole, na ktérym wi-
dac kartki, dtugopisy i kredki. Badani proszeni byli
o opisanie zdje¢, ale rowniez zastanowienie sie, co
myslg lub czujg osoby przedstawione, skad to wie-
my, co mozna powiedzie¢ o miejscu, w ktoérym sie
znajduja. Wybrano fotografie zwigzane z tematyka
szkoly i uczenia sie, aby lepiej wprowadzi¢ uczniow
w problematyke projektu. Dodatkowo starano sie
pokazad, iz interpretacja zdjecia zawsze jest subiek-
tywna i indywidulana, nie mozna jej w przedstawi¢
jako dobrej lub ztej. Starano sie akcentowac réznice
miedzy faktem a opinig. Autorka tekstu i organiza-
torka dziafania jest przekonana, iz nie mozna byto
poming¢ etapu dyskusji nad przyktadowymi zdjeciami
w obawie, ze stang sie one inspiracjg i zachetg do
kopiowania, przeszkodg we wtasnej refleksji uczennic
i uczniéw, cho¢ mozna byto wybrac zdjecia oddalone
tematykg od omawianego zagadnienia. Etap przygo-
towania jest niezwykle wazny, a od zrozumienia celu
i procedury badania przed jego rozpoczeciem zalezy
powodzenie projektu. Uczniowie w wieku 10-11
lat co prawda sg wdrazani do zagadnienia analizy
podczas lekcji w szkole, ale refleksji i krytycznego
myslenia uczeni sg w bardzo ograniczonym zakresie,
wiec bez odpowiednio dobranych przyktadéw istniato
niebezpieczenstwo, iz uczestniczki i uczestnicy nie
zrozumieja w pelni zadania. Nadestane zdjecia poka-
zaly, iz, poza jednym przypadkiem, udato sie unikna¢
inspiracji przedstawionymi przyktadami.

Po tej czesci rozmowy powrdcono do przedsta-
wiania zalozen projektu i wspoélnie sformutowano
temat przewodni zdje¢, ktére mialy by¢ robione
przez pie¢ dni (od poniedziatku do pigtku). Wypra-
cowany temat brzmial: Moje miejsce nauki zdalne;j.
Poproszono uczniéw o wykonywanie jak najwiekszej
liczby zdje¢, ale wybranie i przestanie wychowawcy
i badaczce trzech, a sposréd nich wskazanie jedne-
go, ktore bedzie prezentowane podczas nastepnej
godziny wychowawczej. Badani mieli tez przemysle¢,
jak przedstawi¢ wykonane przez siebie zdjecie, wy-
korzystujgc schemat FOTKA:

Fakty, czyli co przedstawia obrazek?

Opowiedz, dlaczego zdjecie zostalo zrobione.

Ty i Twoje zdjecie, czyli co zdjecie moéwi o Tobie
jako uczniu i Twojej nauce w domu?

Ktore elementy zdjecia sg najwazniejsze?

Aco i jak mozna zmieni¢ w nauce online
i offline?

Propozycja akronimu FOTKA nie ma charakteru uni-
wersalnego i moze by¢ odpowiednio dostosowywana
do kazdego projektu.

Na koniec zwr6cono uwage uczniéw na zagadnie-
nie prywatnosci i robienie zdje¢ osobom, ktére sobie
tego nie zyczg i rekomendowano wykonywanie ujec¢
bez widocznej twarzy innej osoby. Na czacie Teams
przestano opis projektu i kontakt do osoby prowa-
dzacej. Przez pie¢ dni wychowawca przypominat
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o projekcie i namawiat do robienia i wysytania zdjec.
Z badaczka w razie pytan rodzice i uczniowie mogli
kontaktowac sie za posrednictwem poczty e-mail oraz
telefonicznie. Nikt nie skorzystat z tej mozliwosci.

Wykonywanie zdje¢

W opisywanym projekcie uczniowie i uczennice
wykonywali zdjecia od poniedziatku do pigtku. Ich
prezentacja nastgpitla w poniedziatek po spotkaniu
wstepnym. W niedziele badani mieli wysta¢ trzy
wybrane zdjecia do wychowawcy i badaczki. Wywig-
zato sie tylko pie¢ oséb, pozostate przestaly je po
prezentacji podczas lekcji. Lacznie otrzymano prace
od 13 os6b (klasa liczyta 22 osoby). Niewystarczajgco
jednoznacznie, jak pokazaly zdjecia, zaakcentowano
w czasie rozmowy wstepnej fakt, iz majg je wykony-
wacé uczniowie, a nie inne osoby uczniom podczas
nauki. Mozna przypuszczac, iz stato sie tak z powodu
braku kontaktu bezposredniego z rodzicami, o czym
wspomniano wyzej oraz niejednoznacznos$ci instruk-
¢ji. Sposrod 43 przestanych, 21 zdjeé wykonaty osoby
trzecie, a na pierwszym planie byt uczen, zas 22 zdje-
cia przedstawiaty punkt widzenia ucznia. Najczesciej
fotografie pokazywaty ksigzke, zeszyt lub komputer
(19), jedna — widok za oknem, dwie — inne elementy
pokoju, a pie¢ zdjec¢ to selfie.

Selekeja i prezentacja zdjec

Inaczej niz w propozycji Justyny Nowotniak, ucz-
niowie sami dokonywali selekgji zdje¢, sami rowniez
opisywali je wedlug proponowanego schematu,
cho¢ dopuszczalne byto zrealizowanie tylko wybra-
nych jego elementéw. Zdjecia opisato osiem o0so6b.
W dyskusji po prezentacji udziat wzielo 15 oséb. Opis
zdjecia prezentowany przez ucznia badz uczennice byt
moderowany przez badaczke, dbano o odpowiedni
czas do namystu oraz nieprzeszkadzanie osobie wypo-
wiadajacej sie. Po prezentacji zdje¢ nastgpifa dyskusja.
Uczestniczyli w niej rowniez uczniowie, ktérzy nie
przystali i nie prezentowali zdje¢. Uniemozliwienie
udziatu w dyskusji osobom, ktére nie przestaly i nie
opisywaly zdje¢ bytoby dziataniem wykluczajacym ze
wspoélnoty, ale tez pozbawitoby badaczke szansy na
zapoznanie sie z ich refleksja dotyczacg nauki zdalne;j.
Ich zdanie byto wazne dla zrozumienia kolektywnego
doswiadczenia tej konkretnej, badanej klasy.

Podczas dyskusji badaczka prosita uczniow o od-
powiedzi na pytanie, czy i jakie rozwigzania z nauki
w domu powinny pojawi¢ sie w klasie po powrocie
do szkoly oraz zapisywata stwierdzenia odnoszgce
sie bezposrednio do tematu zadania. Prezentacja
i dyskusja nie byly nagrywane. Wychowawca jako
przedstawiciel decydentéw pozostawat obecny w cza-
sie prezentagcji i dyskusji. Byt wiec, wraz z badaczem,
czesScig grupy realizujacej projekt oraz jednoczesnie
decydentem, czyli osobg, ktéra moze pozytywnie
odpowiedzie¢ na zgtaszane postulaty. To rozwigzanie,
tj. polaczenie rél wychowawcy i uczestnika z rolg
wychowawcy i decydenta, jak zostanie to opisane
nizej, mialo negatywny wplyw na przebieg procesu
badania. Ponadto uczniowie dos¢ niechetnie zabierali

glos i prezentowali zdjecia, wypowiedzi ograniczaty
sie do opisu fotografii, najczesciej artykutowana byta
tez potrzeba powrotu do szkoty. Uwagi na temat
réznic miedzy nauka w domu a naukg w szkole byty
marginalne.

Uporzgdkowanie materiatu empirycznego,
podzielenie zdje¢ i wypowiedzi wedtug poruszanej
problematyki. Opisanie wnioskéw z analizy

Luki w procedurze opisane wyzej oraz prowadze-
nie projektu online spowodowaly, iz nie udato sie
przeprowadzi¢ dyskusji oraz prezentacji zdje¢, ktora
pozwolitaby na opisanie i syntezowanie wypowiedzi
uczniéw. Procedura, w tym przede wszystkim dyskusja
wstepna, nie przygotowaly dzieci do prawidlowego
wykonania zadania oraz refleksji na temat nauki w
domu i nauki w szkole. Jednak udato sie wskazac kilka
zagadnien dotyczacych nauki zdalnej poruszonych
przez uczniow w czasie dyskusji, ktére moga stuzy¢
jako materiat do dalszych, szerzej zakrojonych oaz
pogtebionych eksploragcji przez innych badaczy. Zo-
stang one zaprezentowane ponizej.

Whnioski i wyniki

Niepowodzenie w realizacji projektu dostarczyto
autorce wnioskow pozwalajacych na poprawe proce-
dury dziafania, ktéra powinna udoskonali¢ poszcze-
g6lne etapy projektu online skierowanego do dzieci
w wieku 10-11 lat. W tym sensie badanie majgce na
celu sprawdzenie czy metoda PhotoVoice jest odpo-
wiednia do pracy online z dzie¢mi w tym wieku zakon-
czyto sie sukcesem, gdyz pozwolito na wskazanie tych
obszaréw PV, ktore muszg by¢ dostostosowane do tej
grupy oraz sposobéw postepowania podczas realiza-
¢ji. Konieczne jest jednak przeprowadzenie kolejnego
badania uwzgledniajgcego uwagi dotyczgce procedury
oraz realizacji poszczegolnych etapow, gdyz dopiero
wtedy bedzie mozna ze znacznie wiekszg pewnoscig
opisac procedure projektu PV dostosowana do dzieci
w wieku 10-11 lat. Przeprowadzenie projektu online
i offline oraz p6zniejsze poréwnanie wynikow pozwo-
lifoby na stwierdzenie czy praca online moze dawac¢
satysfakcjonujgce rezultaty.

Uczniowie klasy czwartej bioracej udziat w pro-
jekcie nie do konca zrozumieli jego zalozenia oraz
procedure. Zgodnie z podziatem zaproponowanym
przez Bendell i Sylwestre'a (2017) na podstawie zdje¢
i wypowiedzi mozna uzna¢, iz wieksza czes¢ klasy
zaliczata sie do grupy trzeciej uczestnikow projektu
PV, czyli 0s6b, ktore pokazujg cos, co wedtug nich chce
zobaczy¢ osoba organizujaca dziatanie. Na tej podsta-
wie mozna uznac, iz w sposéb niewystarczajacy za-
prezentowano nie tylko zagadnienia dotyczace analizy
zdje¢, ale takze cele PV. Czynnikiem wpltywajgcym na
te sytuacje mogta by¢ réwniez obecno$¢ nauczyciela
podczas realizacji catego projektu, a nie tylko w jego
ostatniej fazie, czyli spotkaniu po dyskusji online, na
ktorym uczniowie prezentowaliby zdjecia i wypowia-
daliby sie na ich temat. Wtedy nauczyciel wystapitby
w roli decydenta, przed ktérym prezentowane sg
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fotografie, a nie osoby organizujgcej projekt. W opi-
sywanym projekcie nie bylo formalnie oddzielonej
fazy prezentacji zdje¢ decydentom (np. wychowawcy,
radzie rodzicow, dyrektorowi szkoty) i byt to btad.
Mimo préb moderowania prezentacji, opisy uczniow
i uczennic wymykatly sie proponowanemu schemato-
wi FOTKA, koncentrowatly sie na zdawkowym opisie
obrazu. Szczegélnie trudne okazato sie wskazywanie
potencjalnych zmian, badani przede wszystkim akcen-
towali potrzebe powrotu do szkoty.

Na podstawie przeprowadzonego pilotazu mozna

zauwazy¢, iz:

1. Prowadzac projekt z uczniami szkoty podsta-
wowej (w wieku 10-11 lat) nalezy poswiecic¢
wiecej niz jedng lekcje na rozmowe o tym,
czym jest fotografia i dlaczego oraz jak moze
przekazywac wazne, symboliczne tresci. Zajecia
te powinny wprowadza¢ w zagadnienia inter-
pretacji obrazu, ale takze wyrazania wtasnego
zdania, refleksji na dany temat. Dzieci w tym
wieku potrzebuja wsparcia w tym obszarze,
pokazania wzoréw wypowiedzi.

2. Przed rozpoczeciem wtasciwego projektu
powinno sie, po dyskusji wstepnej, zachecic¢
uczniow do robienia zdje¢ przez jeden dzien
(podkreslajac, ze maja zostaé wykonane samo-
dzielnie), a nastepnie przeprowadzi¢ ich analize
i rozmowe na temat problemo6w, jakie napotkali
podczas realizacji zadania. Ten wstepny mini-
projekt pozwolitby dzieciom lepiej zrozumie¢,
co jest istotg zadania, zadac pytania i rozwiac
watpliwosci dotyczgcego jego realizacji.
Stanowitby tez kontynuacje wprowadzenia
w pogtebiong dyskusje i interpretacje obrazow
oraz wyrazanie wlasnego zdania.

3. Pytanie opisujgce eksplorowane przez uczniéw
zagadnienie (zgodnie z zalozeniami tworzone
wspolnie z uczestnikami) powinno by¢ sfor-
mutowane zaréwno przed pierwszym minipro-
jektem (prébnym), jak i projektem wiasciwym.
Dobrze, aby oba zadania dotyczyty tego samego
obszaru, ale nie byly tozsame.

4. Schemat prowadzenia dyskusji konczacej lub
jej ogolny opis powinien by¢ zaprezentowany
i zamodelowany przez badacza lub badaczke
podczas dyskusji wprowadzajgcej i przed
prezentacjg zdjec. Niestety, zaproponowany
schemat FOTKA nie sprawdzit sie, byl nazbyt
ztozony i rygorystyczny, prowadzenie rozmowy
i prezentacji zdje¢ wediug niego byto bardzo
trudne i nieefektywne. Mozna nawet powie-
dzie¢, iz przeszkadzal uczniom i uczennicom
w wyrazaniu wilasnych opinii i prezentacji
obrazow.

5. Inaczej niz postuluje Justyna Nowotniak, autor-
ka tekstu uwaza, ze osobie organizujacej pro-
jekt nie powinny by¢ udostepniane wszystkie
zdjecia, ale tylko wybrane przez uczestnika,
poniewaz to pozwala mu mie¢ kontrole nad
tym, co chce pokazac ze swojego $wiata. Ana-
lizowane moga by¢ tylko wypowiedzi uczest-

nikéw na temat zdje¢, a nie zdjecia przez nich
nieomawiane.

6. Zgode na udziat w projekcie (poza dyrekcja
i rodzicami) powinni wyrazac na piSmie réwniez
uczniowie. Ten element wzmocni ich poczucie
podmiotowosci.

7. Niezbedne jest, w przypadku projektéw reali-
zowanych w ramach edukacji formalnej, ograni-
czenie udzialu nauczyciela do ostatniego etapu,
czyli prezentacji i oméwienia zdje¢ w obecnosci
decydentow. Na te cze$¢ powinno sie réwniez
zaprosi¢ rade rodzicow oraz dyrekcje szkoty.
Obecnos¢ nauczyciela w trakcie catego projektu
wzmacnia¢ moze niekorzystne postawy wobec
dziatania i hamowac¢ potencjat uczniéw do opi-
sywania i proponowania zmian. Przedstawione
wyniki majg sktoni¢ decydentéw do wprowa-
dzenia zmian postulowanych przez uczniéw,
muszg wiec oni w trakcie projektu czu¢ brak
ograniczen wynikajacych ze zhierarchizowanej
szkolnej struktury.

8. Pilotaz pokazat, iz praca metodg PV z dzie¢mi
w wieku 10-11 lat wymaga dodatkowego roz-
wazenia wszystkich za i przeciw, szczegdlnie
tych dotyczacych gotowosci uczniéw do dzie-
lenia sie swoimi doswiadczeniami podczas
dyskusji prowadzonej za posrednictwem kom-
putera. Wazna w tym przypadku jest réwniez
umiejetno$¢ przekazywania przez osobe or-
ganizujaca projekt jednoznacznych instrukcji
online, konieczne moze by¢ wykorzystanie do
tego dodatkowych narzedzi (jak np. prezenta-
cja, rysunek, filmik). W przypadku opisywanej
grupy brak bezposredniego kontaktu wptynat
negatywnie na motywacje do udzialu w badaniu,
nie pozwalal na przeprowadzenie poglebionej
dyskusji z uwagi na ograniczong interakcje
miedzy cztonkami badanej grupy. Nie oznacza
to jednak, iz w innych grupach, przy uwzgled-
nieniu czynnikéw wspomnianych wyzej, nie
bedzie mozliwe przeprowadzenie tego badania
online.

Powyzsze rekomendacje dotyczg przede wszyst-
kim pracy online z grupami dzieci w wieku 10-11
lat. Na podstawie opisanego pilotazu mozna jedynie
wnioskowa¢, iz praca metodg PV online z dzie¢mi
mtodszymi bylaby znacznie trudniejsza, a nawet
niemozliwa do zrealizowania ze wzgledu nie tylko
na bariery technologiczne, ale takze ograniczong
zdolno$¢ do analizy. Nie mozna jednak jednoznacz-
nie stwierdzi¢, na ile badania w starszych grupach
uczniow moglyby przynies$c lepsze rezultaty i jakich
dodatkowych dostosowan wymagataby ta metoda,
a z jakich, zaproponowanych w tym artykule, mozna
by zrezygnowac.

Podczas dyskusji dzieci niechetnie rozmawiaty
o nauce online w domu, zdobywaniu wiedzy przy
pomocy narzedzi internetowych. Przede wszystkim
podkreslaty, iz chciatyby po zakonczeniu nauki
zdalnej jak najszybciej spotkac sie z kolegami i ko-
lezankami. Opisy tych spotkan koncentrowaly sie na
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nowoczesna edukacja e-mentor

Rysunek 1
Przyktadowe zdjecia nadestane przez uczniow oraz glowne tematy omawiane przez uczniow podczas prezentacji
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Zrddto: archiwum projektu.
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aspektach towarzyskich, nie akcentowano potrzeby
wspolnej nauki, ale zabawy i rozmowy. Szkota i jej
przestrzen postrzegane byly przez uczestnikow
projektu przede wszystkim jako miejsca socjaliza-
¢ji. Uczniowie méwili o tym, ze w trakcie izolagji
spowodowanej pandemig COVID-19 towarzystwo
zapewnialy im zwierzeta domowe i doceniali to, ze
mogli spedzac z nimi wiecej czasu. Podczas dyskusji
chetnie pokazywano te, ktore nie zostaly uwiecznio-
ne na zdjeciach, co wskazuje na potrzebe dzielenia
sie informacjami o prywatnej przestrzeni, wciaggnie-
cia do niej kolegéw i kolezanek z klasy, zaproszenia
do wspolnego przebywania.

Poza brakiem mozliwo$ci bezposrednich kontaktéw
z kolegami i kolezankami uczniowie nie dostrzegali
znaczacych réznic miedzy edukacja w szkole i przez
internet. Mowiono przede wszystkim o duzej liczbie
lekgji, prac domowych i trudno$ciach w utrzymaniu
uwagi podczas zajeé, co w sumie mozna uznac za
ogo6lne uwagi na temat nauki réwniez poza okresem
pandemii.

Zdjecia pokazaly, ze uczniowie, mogac w wiek-
szym stopniu sami decydowac, podczas nauki zdalnej
rezygnujg z siedzenia przy biurku na rzecz bardziej
komfortowych miejsc (6zko, fotel, podtoga z podusz-
kami) i czesto taczg nauke na przykiad z jedzeniem.
Nierzadko telefon lezat na blacie (wazna jest wiec,
jak mozna sadzi¢, potencjalna mozliwos¢ skorzysta-
nia z niego w kazdej chwili). Na podstawie dyskusji
i zdje¢ trudno sformutowac wiele wnioskéw poza
refleksjq, iz nie mozna zapominac o znaczeniu szko-
ty jako miejsca spotecznych interakgcji. A co za tym
idzie, tworzenie tam przestrzeni dla tych interakcji
(nie na korytarzu, ale na przykiad dodatkowo w sa-
lach, bibliotece, gdzie moga znajdowac sie wygodne
miejsca do siedzenia w mniejszych grupach) moze
wplywac na komfort przebywania w szkole i rowniez
pozytywnie na nauke. Ostroznie mozna powiedzie¢,
ze w tej konkretnej grupie uczniowie nie zauwazali
roéznicy jakoSciowej miedzy nauka online i w Kklasie,
ale doskwieral im brak relacji spotecznych, namiastkg
ktorych byly zwierzeta domowe oraz ich prezentacja
kolegom i kolezankom z klasy.

Podsumowanie

Pilotaz, ktérego celem byto sprawdzenie i na
drodze wnioskéw dostosowanie procedury dziatania
PV prowadzonego online do potrzeb i mozliwosci
dzieci w wieku 10-11 lat, zrealizowal postawione
przed nim zadanie. Powyzsze wnioski umozliwig
dokonanie odpowiednich zmian i przeprowadzenie
badania, ktére powinno pozwoli¢ na petng odpowiedz

na pytanie, czy metodg PV mozna prowadzi¢ dziafania
z dzie¢mi w tym wieku w Srodowisku online oraz
w bezposrednim kontakcie. Pilotaz wskazat te obszary
refleksji nad zastosowaniem PV w dziataniach eduka-
cyjnych, ktére powinny stac sie kierunkami dalszych
eksploracji dotyczacych pracy ta metodg z grupami
uczniow w réznym wieku.
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